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Instytut Filozofii i Socjologii Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie w roku 2020 ukoriczyt realizacje dwuletniego projekiu
wspdtfinansowanego przez Unig Europejskg w ramach Srodkdw Europejskiego Fun-
duszu Spotecznego, Dziatanie 3.1 Kompetencje w szkolnictwie wyzszym Progra-
mu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj pn. ,Filozofia ma sens” [Philosophy
Makes Sense]. Motywacjg do podjecia tej inicjatywy byt zauwazalny od wielu
lat wsréd rozpoczynajgcych edukacje akademickg absolwentéw licedw deficyt wie-
dzy ogdlnej i umiejgtnosci praktycznych niezbednych do podejmowania studidw,
zwlaszcza na Rierunkach wymagajgcych myslenia abstrakcyjnego, krytycznego
i autonomicznego. Projekt miat zasigg regionalny i skierowany byt do uczniow
szkdt Srednich wojewddztwa matopolskiego zainteresowanych ksztatceniem z zakre-
su filozofii oraz rozwojem kompetencji migkkich, przydatnych na dalszych etapach
ksztatcenia oraz w pézniejszym zyciu zawodowym. Wsparciem objeto 171 ucznidw
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i przeprowadzono dwie edycje kursu , Filozofia ma sens” w pigciu szkotach: II Li-
ceum Ogdlnoksztatcgcym im. ks. prof. Jozefa Tischnera w Rabce-Zdroju, I Liceum
Ogdlnoksztategcym im. Jana Diugosza w Nowym Sgczu, I Liceum Ogélnoksztat-
cgcym im. Whadystawa Orkana w Limanowej, V' Liceum Ogdlnoksztatcgcym
im. Augusta Witkowskiego w Krakowie, XVII Liceum Ogélnoksztatcgcego im.
Mtodej Polski w Krakowie, XX Liceum Ogdlnoksztatcgce im. Leopolda Staffa
w Krakowie.

Projekt spotkat sig z bardzo pozytywnym przyjeciem ze strony mtodziezy i na-
uczycieli wymienionych szkdt i wydaje sig wart kontynuowania. W zwigzku z tym
tworcy projektu zdecydowali sig udostgpnic nauczycielom i wychowawcom mtodziezy
licealnej opracowany w 2017 roku Autorski program kursu ,Filozofia ma sens”
[Original pilot programme of philosophical education in high-schools, being a part
of the project “Philosophy Makes Sense”], ktdry w odpowiednio zredagowanej formie
niniejszym publikujemy.

WPROWADZENIE

»Nic boskiego czy drogiego nie przystuguje ludziom procz tego tylko godnego uwa-
gi, co jest w nas z rozumu i madrosci; bo tylko to wydaje si¢ nie$miertelne i boskie.
Drzigki temu, ze Zycie moze uczestniczy¢ w tej zdolnosci, to mimo iz jest nieszczesliwe
i trudne z natury, jest tak pomystowo urzadzone, ze czfowiek w poréwnaniu z innymi
stworzeniami wydaje si¢ Bogiem. [...] Dlatego powinni$my albo zajmowac si¢ filozofia,
albo pozegnac si¢ z zyciem i odejs¢ stad, poniewaz wszystko poza tym jest bezsensowne
i bezwartosciowe” (Arystoteles, 2010: 38).

Tak zdecydowanymi stowy, nie lekajac si¢ posadzenia o przesadg, Arystoteles
ze Stagiry wzywal mtodziez do nauki filozofowania. Myslenie, ta tajemnicza
wladza cztowieka, jest tym, co jest zdaniem greckiego filozofa nie tylko pozy-
teczne, ale czyni czlowieka istotg dobrg i wartosciowg. Myslenie jest rowniez
warunkiem ludzkiego szcze¢scia.

Podobnie jak w czasach starozytnych Arystoteles, tak i my dzi$ pragniemy
zacheci¢ mlodziez do poszukiwania madrosci. Z pragnienia tego wérod pracow-
nikow Instytutu Filozofii i Socjologii Uniwersytetu Pedagogicznego zrodzita
si¢ inicjatywa przygotowania i zrealizowania programu zaj¢¢ dodatkowych ,Fi-
lozofia ma sens” dla uczniow realizujacych IV etap edukacji. Tym samym ofer-
ta Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie
zostaje skierowana do mtodych ludzi, nieobjetych jeszcze edukacjg akademicka.
Drziatanie to stanowi realizacj¢ tak zwanej ,trzeciej misji uczelni”, ktorg jest jej
stuzebna rola wzgledem spoteczenstwa (IBnGR & E.Y.B.A., 2010: 41). Propo-
nowane w programie tresci stanowig oferte dodatkows, w zamysle autoréw nie sg
jednak zupetnie oderwane od zakresu przewidzianego w Podstawie Programowej
Przedmiotu Filozofia. Zdobyte na zajgciach umiejetnosci, wiedza i kompetencje



Autorski program kursu edukacji filozoficznej w szkotach... 297

stanowig pomoc dla ucznia w jego zyciu osobistym, a w przysztosci zawodowym,
ale przede wszystkim przydatne bedg w toku dalszej edukacji — na studiach
uniwersyteckich. Od wielu bowiem lat zauwaza si¢ znaczny rozdzwick pomie-
dzy wymaganiami stawianymi od pierwszego roku studentom studiéw humani-
stycznych a ich kompetencjami wyniesionymi ze szkoly $redniej (Bryta, Jurczyk,
& Domariski, 2013: 14). Naszg intencja jest zniwelowanie tej réznicy.

Projekt ,Filozofia ma sens” jest kolejnym dziataniem Uniwersytetu Pedago-
gicznego stuzacym integracji srodowiska akademickiego z otoczeniem spoteczno-
-gospodarczym. Z radoscig goscilismy w wybranych szkotach Krakowa i Mato-
polski i nadal zamierzamy wykorzystywa¢ w ten sposob potencjat naszej uczelni.

W programie, ktory oddajemy w Panstwa rece, przedstawiamy cele, ktore
sg zrealizowane w trakcie zaje¢, a takze procedury osiggania tych celow, zarys
tresci z podziatem na trzy moduly — sens filozofi, sens zycia i sens $wiata, oraz
efekty ksztalcenia. Na konicu programu przedstawiamy réwniez wymagania sta-
wiane uczestnikom zaje¢ oraz propozycje tematow.

CELE PROGRAMU

Glownym celem proponowanych w programie zaje¢ jest podniesienie kom-
petencji ogoélnorozwojowych uczniow w zakresie samodzielnego i krytycznego
myslenia, retoryki, logiki i heurystyki. Realizacja tego celu przyczyni si¢ do
podniesienia kompetencji 0séb uczestniczagcych w edukacji na poziomie akade-
mickim odpowiadajgcych potrzebom spoteczenstwa, gospodarki i rynku pracy.
Osiggniecie celu gtownego zapewni realizacja celow szczegotowych:

Rozwéj logicznego i heurystycznego myslenia,
zdolnosci analizy i syntezy

Cel ten wigze si¢ z zapoznaniem uczniéw z podstawowymi narz¢dziami logiczny-
mi oraz wspétczesnymi metodami filozoficznymi pozwalajgcymi na analizg arte-
faktow — wypowiedzi jezykowych, dziet sztuki, wydarzen historycznych i spo-
fecznych oraz przestrzeganie we wlasnych wypowiedziach najwazniejszych zasad
logicznych. Udoskonalone zostang réwniez umiejetnosci dostrzegania faktow,
odrézniania ich opisu od oceny oraz ich wzajemnych zwigzkow i relacji.

Autonomia poznawcza i rozum krytyczny

Uczniowie zostang zapoznani z podstawowymi kryteriami pozwalajqcyml od-
roznic¢ zdania analityczne od syntetycznych, opinie od wiedzy i wierzen, wiedze¢
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praktyczng od teoretycznej. Pozwoli to na racjonalng ocen¢ podawanej w dys-
kursie spotecznym informacji, zachowaé krytyczny dystans wobec spotecznych
autorytetow, ksztaltowac autonomiczne sady i niezaleznos¢ poznawczg oraz wy-
rabia¢ nawyk catozyciowego uczenia si¢, co powinno zaowocowa¢ rezygnacja
z ksztatcenia zorientowanego wytacznie na technologiczng i ekonomiczng efek-
tywnos$¢ (Hanuszkiewicz, 2016: 75).

Rozszerzenie wiedzy z zakresu historii filozofii

Naczelne miejsce w nauczaniu filozofii zajmuje tekst filozoficzny. Zajecia beda
prowadzone w oparciu o klasyczne dzieta filozofii, co pozwoli rozszerzy¢ zakres
wiedzy z historii tej dziedziny. Lektury zostang dobrane pod katem potrzeb mto-
dego cztowieka, wchodzacego w doroste zycie. Sprowokuja go do postawienia
sobie pytan o sens osobistego zycia, wybierane wartosci, jego miejsce w spote-
czenstwie — $wiecie postepu technologicznego i dominacji nauk empirycznych.
Tresci te pozwolg lepiej orientowaé si¢ uczniom w $wiecie wspolczesnym oraz
pomogy zrozumie¢ dzieje najwazniejszych idei, ktore uksztattowaly Polske i Eu-
rope (Jakubczak, 2002: 269-277). Ponadto cel ten wigze si¢ ze wzrostem rozu-
mienia probleméw, poje¢, zagadnien i stanowisk filozoficznych, pogladow wy-
branych myslicieli oraz zwigzku tej problematyki z réznymi aspektami kultury.

Rozwinigcie umiej¢tnosci prowadzenia dialogu
i argumentowania

Wspolczesne zagrozenia zwigzane z technologia i konsumpcyjnym stylem zy-
cia destrukcyjnie wplywajg na zdolnosci komunikacyjne mtodziezy (Spitzer,
2015: 26). Uprawianie filozofii, ktéra rodzi si¢ w dialogu, przyczyni si¢ do
rewitalizacji tej waznej umiej¢tnosci. Uczniowie rozwing zdolnos¢ stawiania
pytan filozoficznych, zostang zach¢ceni do podejmowania rzetelnej dyskusji fi-
lozoficznej, okazywania szacunku do wspétrozméwcow, gotowosci do wyshu-
chania zdania innych oséb, wreszcie gotowosci do spontanicznego i $miatego
wypowiadania wlasnego stanowiska, co zawiera si¢ w hermeneutycznym mo-
delu rozmowy ujetej jako stapianie si¢ horyzontéw (Sznajder, 2016: 413—419).

Rozwini¢cie umiej¢tnoséci formutowania indywidualnych
wypowiedzi

Zdobyta wiedza i umiej¢tnosci z zakresu logiki, interpretacji oraz historii fi-
lozofii przyczynia si¢ do osiggnigcia kolejnego celu, ktérym jest podniesienie
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kompetencji uczniow w zakresie wypowiedzi ustnej i pisemnej. Zajgcia prze-
widujg ¢wiczenia retoryczne i doskonalenie warsztatu literackiego. Uczniowie
bedg mogli skorzysta¢ z porad nauczycieli akademickich w tym zakresie oraz
profesjonalnej oceny prac pisemnych, uwzgledniajacej wymogi stawiane w toku
studiow humanistycznych.

Przygotowanie ucznia do studiéw humanistycznych i dalsze;j
kariery zawodowe;]

Program realizuje rowniez cel przygotowania uczniéw do studiéw humanistycz-
nych w aktualnej rzeczywistosci uniwersyteckiej i posrednio przyczyni si¢ do
uzyskania lepszego wyniku egzaminu maturalnego, a zatem zwigkszenia szans
przyjecia na wybrany kierunek studiéw. Kontakt z nauczycielami akademickimi
powinien przygotowaé uczniéw do wykroczenia ponad model pedagogiczny,
o ktory oparte jest ksztatcenie w szkole $redniej polegajace na silnej asymetrii
relacji nauczyciel-uczen, ponoszeniu przez ucznia niewielkiej odpowiedzialno-
$ci za proces wlasnego ksztalcenia i zdecydowanie mniejszej inicjatywie w zdo-
bywaniu wiedzy, niz jest to wymagane w systemie ksztalcenia akademickiego
(Rapacka-Wojtala, 2015: 194-195). Rozwdj kompetencji komunikacyjnych,
logicznych, retorycznych, heurystycznych i interpretacyjnych zwigkszy praw-
dopodobienstwo sukcesu w dalszej edukacji i przyczyni si¢ do podniesienia
poziomu samych studiow oraz — w konsekwencji — zwigkszy atrakcyjnosé
absolwentéw na rynku pracy (Kozubek, 2016: 230-236).

Otwarcie na $wiat wartosci

Nadrz¢dnym celem jest utatwienie uczniom otwarcia si¢ na bogaty $wiat war-
tosci poznawczych, estetycznych i moralnych. Umozliwienie wolnego i $wia-
domego poruszania si¢ w tym $wiecie, szacunku dla innych i ich wyboréw
(Jakubezak, 2006: 179-197), rozwinigcie asertywnosci, krytycyzmu, ale i wzbu-
dzenie pragnien realizowania glebszych, egzystencjalnych i duchowych wartosci
w osobistym zyciu oraz gotowosci do ich obrony (Wojs, 2013: 215-223). Na-
lezy z szacunkiem uwzgledni¢ roéznicowanie si¢ Swiatopogladow, réozne wartosci
egzystencjalne, orientacj¢ spoteczno-polityczng przejawiang przez mlodziez na
tym etapie rozwojowym (Obuchowska, 2007: 188-192).

Realizacja postawionych w programie celéw wymaga zrozumienia specyfiki
nauczania filozofii i spetnienia pewnych praktycznych warunkéw niezbednych
do skutecznego przeprowadzenia zajgé. Moéwige o specyfice nauczania filozo-
fii, mamy na mysli zapewnienie wolnosci dyskusji i wyrazania whasnych opi-
nii, szacunku do innych, przyjaznej atmosfery. Obowigzek stworzenia takiej
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przestrzeni spoczywa na nauczycielu prowadzacym zajecia. Nalezy rowniez za-
pewni¢ pewne materialne zaplecze w postaci sal, pakietu materiatow dostep-
nych kazdemu uczniowi, materiatow pismienniczych, przygotowanych tekstow,
reprodukcji, materiatéw multimedialnych itp.

Zajecia nie powinny stanowi¢ suchego, akademickiego wykladu, ale po-
winny angazowaé uczniow, motywowac ich do refleksji i sktania¢ do dzielenia
si¢ opiniami. Zachgca si¢ zatem do stosowania metod aktywizujacych uczniow
i ozywiajgcych dyskusje. Jednocze$nie jednak metoda ta nie moze staé si¢ sama
w sobie celem zajec i utrudni¢ nabywanie rzeczywiscie zalozonych umiejetno-
sci, wiedzy i kompetencji. Wszelka aktywizacja ma zatem charakter pomocni-
czy, a najwazniejszymi elementami zaje¢ powinny pozostawac tekst oraz zywe
stowo dyskusji.

FORMY PRACY

Przewidziane s3 nast¢pujgce formy pracy:

Zaje¢cia wspolne

Zajecia powinny by¢ realizowane w zatozonych w projekcie grupach liczacych
od 12 do 30 oséb, raz w tygodniu — 2 x 45 minut. Nalezy przypomnie¢, ze
prowadzacy zajecia odpowiada za bezpieczenstwo uczestnikow zaje¢ w trakcie
ich trwania. Zaleca si¢ rezygnacj¢ z przerwy pomiedzy godzinami lekeyjny-
mi w celu przyzwyczajenia uczniow do standardéw uniwersyteckich w tym
wzgledzie.

Zaje¢cia w matych grupach

W trakcie zaje¢ w obrebie catej grupy mozna stosowaé podzial na podgrupy
w celu realizacji specyficznych zadan (na przyktad opracowania pewnej porcji
materiatu i jego prezentacja w postaci plakatu, debaty oksfordzkiej itp.).

Praca indywidualna

Forma ta przewidziana jest przede wszystkim w celu poglebienia prezentowa-
nych zagadnien indywidualnie przez kazdego z uczniow. Zaleca si¢ wykonanie
niektorych ¢wiczen w tej formie. Ponadto mozna zachg¢ca¢ uczniéw do wyko-
nania poza zaj¢ciami pewnych zadan oraz ich poiniejszg prezentacje lub indy-
widualne oméwienie z prowadzacym (wystgpienia, eseje itp.).
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Nauczyciel prowadzacy zajecia powinien przewidzie¢ czas na indywidualng roz-
mowe z uczniami, ocen¢ ich tekstow i innych zadan dodatkowych, réwniez
zwigzanych z odrabianiem nieobecnosci.

METODY PRACY
Wyktad

Nalezy pamicta¢, ze ze wzgledu na zréznicowany poziom wiedzy filozoficznej
i ogolnej w grupie docelowej nalezy potozy¢ szczegolny nacisk na dostosowanie
jezyka wypowiedzi do odbiorcy. Chodzi zwhaszcza o fachows terminologig, kto-
ra moze nie by¢ dla uczniéw w pelni zrozumiata. Ponadto sam wyktad nie powi-
nien stanowi¢ dominujacego elementu zaj¢¢, ale winien przeplatac si¢ z innymi
metodami podawania wiedzy i ¢wiczenia umiejetnosci. Proponowana literatura
uzupetniajgca shuzgca przygotowaniu wykladu znajduje si¢ w wykazie tematow
na koricu programu.

Dyskusja

Powinna stanowi¢ gléwny trzon prowadzonych zaj¢¢ ze wzgledu na cel pro-
jektu, jakim jest rozwdj umiejetnosci argumentowania i logicznego myslenia.
Dlatego tematyka powinna oscylowa¢ wokét probleméw bliskich miodziezy
w wieku licealnym, a jednocze$nie prowokowa¢ do samodzielnego myslenia,
zdrowego krytycyzmu i samokrytycyzmu oraz rozszerza¢ horyzonty uczestni-
kow rozméw. Nauczyciel powinien zapewni¢ poziom i przestrzeganie ogélnie
przyjetych norm prowadzenia dyskusji oraz uwzgledni¢ inny niz w przypadku
studentéw etap rozwoju psychicznego licealisty. Nalezy bra¢ pod uwage mie-
dzy innymi konwencjonalny etap rozwoju moralnego, ograniczong autonomie
sadow, rygoryzm moralny czy miodzienczy idealizm silniej przejawiajacy si¢ na
tym etapie rozwojowym (Obuchowska, 2007: 182-183). Zamieszczony na kori-
cu wykaz tematow zawiera propozycje do dyskusji, ktorych istotg jest ukazanie
zwigzku filozofii z zyciows sytuacjy i zainteresowaniami mtodego cztowieka.

Interpretacja tekstow

Obok dyskusji metoda ta powinna by¢ uznana za jedng z najwazniejszych. Za-
leca si¢ przekazanie uczniom rozmaitych technik analizy i interpretacji tekstow
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oraz gruntowne ich przeéwiczenie w trakcie zaje¢. Metoda ta w sposéb bardzo
skuteczny powinna przyczynic si¢ do realizacji celu gtéwnego projektu — pod-
niesienia kompetencji uczniow w zakresie heurystyki, zbierania danych, analizy
tekstow kultury.

Z uwagi na to, ze cz¢$¢ sposrod uczestnikow zaje¢ bedzie w trakcie przy-
gotowania do egzaminu maturalnego, nie nalezy obcigza¢ dodatkowo uczniéw
obowigzkiem opracowania tekstow poza zaj¢ciami. W zwigzku z tym teksty
powinny by¢ odpowiednio krétkie, tak aby mozna byto je wspélnie przeczytaé
na zajeciach.

Dos$wiadczenia i éwiczenia

Prowadzacy zajecia bedg zachgcali miodziez do udziatu w ¢wiczeniach (grupo-
wych i indywidualnych) z zakresu logiki, analizy tekstow, retoryki itp.

Metody audiowizualne

Motzna zaplanowac zastosowanie w trakcie zaje¢ technologii multimedialnych,
na przyklad prezentacji, fragmentéw filméw, stuchowisk itp. Nalezy jednakie
pamietad, ze zastosowanie tych technik w dydaktyce wigze si¢ rowniez z wie-
loma wadami, powinno si¢ stosowa¢ je z umiarem i dokladnie obserwowa¢
uczniow, szacujgc korzysci i problemy plynace z zastosowania multimediow.
Nie nalezy ich przedkiadac nad tekst i rozmowe (Spitzer, 2015: 75-85).

Indywidualne notatki

Nalezy zachgca¢ uczniéw do prowadzenia notatek z zaje¢ oraz lektury wybra-
nych tekstow. Jednoczesnie warto poswigci¢ czas na nauczenie technik notowa-
nia z wykfadu, dyskusji oraz analizy tekstu. Mozna zaprezentowa¢ uczniom na
przykiad metodg notowania Cornella (zapis w czteroczgsciowej tabeli z wyno-
towaniem stéw kluczowych i konicowy analiza wlasng notatki), mapy mentalne
(graficzny zapis w postaci drzewka pojeciowego uwzgledniajacy przestrzenng
organizacj¢ zjawisk), metode flow (tworzenie pajeczyny informacji uczacej do-
strzegania relacji miedzy zjawiskami i pojeciami).

Techniki aktywizujace

Z uwagi na znaczne roznice dojrzatosci pomiedzy studentami a uczniami w wie-
ku licealnym nalezy bra¢ pod uwage deficyt koncentracji i uwagi (zwlaszcza ze
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zajecia beda prowadzone po lekcjach), wickszg podatno$¢ na zmeczenie i potrze-
be¢ dodatkowych bodzcow dla uczniéw. Zaleca si¢ zatem uatrakcyjnianie zajeé
za pomocy rozmaitych technik aktywizujacych, na przyktad podanych ponizej:
—drama — przedstawienie problemu za pomocg technik teatralnych,
pantomimy, mimiki, przedstawienia. Metoda ta nadaje si¢ na przy-

ktad do prezentacji probleméw etycznych (Dzierzgowska & Kotowska,

2004: 28-30);

— metoda plakatu — ilustracja jakiego$ zagadnienia na duzym formacie za
pomocy hasel, rysunkow, wycinanek gazetowych itp. Moze by¢ zasto-
sowana na przyklad do prezentacji wybranych filozoféw i ich pogladow
(Brudnik, 2002: 169-173);

— tworzenie graficznego metaplanu dyskusji (Taraszkiewicz, 2002: 27-29)
na przyktad w formie:

Problem
Jaki jest stan rzeczy? Jak powinno by¢ Co powoduje, ze nie | Co zrobi¢, aby byto
(inaczej, lepiej)? jest tak, jak powin- tak jak powinno
no by¢? by¢? (program
dziatania)

—analiza SWOT — wykorzystanie tej techniki analizy sytuacji zastanej
oraz mozliwych kierunkéw rozwoju ukazujace mocne i stabe strony oraz
szanse i zagrozenia zwigzane z jakimi$ zjawiskami czy procesami (Tylin-
ska, 2005: 5-20). Mozna ja Wykorzystac' na przyktad do analizy systemow
pohtycznych koncepcji szczgscia, roli techniki itp.;

— burza mézgéw — podanie problemu i zapisywanie zglaszanych skojarzen,
pomystow, nastepnie analiza, porzadkowanie i ocena skojarzer. Metoda
ta przydatna jest na przyklad do przyblizenia uczniom abstrakcyjnych
poje¢ (czym jest sprawiedliwos¢, demokracja itp.), gdyz pomaga im zro-
zumie¢ je przez pigtrzenie przykladow, synoniméw itp. (Dzierzgowska
& Kotowska, 2004: 21-23);

— debata oksfordzka;

— drzewo decyzyjne — problem stanowi pient drzewa, mozliwe jego roz-
wigzania — konary. Kazde rozwigzanie powinno zosta¢ oméwione pod
katem jego wad i zalet (Bujnowicz-Szewczyk, 2005: 238-239). Metody
tej mozna uzy¢ do prezentacji najbardme] doniostych probleméw filozo-
ficznych na przykfad: 1) PIEN: spér o uniwersalia, KONARY: skrajny
realizm pojeciowy, realizm umiarkowany, nommahzm 2) PIEN: pro-
blem psychofizyczny, KONARY: monizm (MNIE]SZE GALEZIE: im-

materializm, materializm), dualizm itd.;
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— ,teleturnieje” — metoda stuzy raczej powtérce i ewaluacji niz podawaniu
wiedzy. Wraz z uczniami odgrywamy wybrany przez nas teleturniej, za-
dajgc pytania z interesujgcego nas zakresu. Moze to by¢ forma wzorowana
na teleturnieju Jeden z dziesi¢ciu, Milionerzy, Koto Fortuny itp.;

— ,zgadnij kim jestem” — metoda przydatna do podsumowania catych
zaje¢. Nauczyciel przygotowuje klejace karteczki z oméwionymi filo-
zofami lub pojeciami; uczniowie przyklejajg je sobie na czoto, tak, aby
nie widzieli hasta. Kazdy ma okreslong liczb¢ pytan zamknietych, ktore
moze zadaé pozostalym uczestnikom gry (na przyktad 15, 21) (Czy zytem
w $redniowieczu? Czy bytem monistg? Czy zajmowatem si¢ etyka? itp.);

— gry i zabawy — stosowane raczej w formie przerywnikow, w celu inte-
growania grupy.

SRODKI DYDAKTYCZNE

W projekcie zostato przewidziane zastosowanie rozmaitych srodkéw dydaktycz-
nych. Do najwazniejszych nalezy antologia tekstow dostgpna w formie wrecza-
nego uczniowi segregatora. Ponadto do dyspozycji pozostajg zakupione mate-
rialy pismiennicze i plastyczne: papiery, brystole, kolorowe flamastry, kleje,
nozyczki, papier ksero itp.

TRESCI NAUCZANIA

Tresci nauczania zostaly podzielone na trzy moduly, ktore mogg zostaé zapre-
zentowane w dowolnej kolejnosci. Tematy powinny zmierza¢ do uchwycenia
glownego problemu zawartego w tytule danego modutu. Kazdy temat powinien
obejmowa¢ dwie jednostki lekeyjne (2 x 45 min.).

Moduty

Sens filozofii

Modut ten zmierza do odpowiedzi na pytanie o znaczenie i role filozofii w kul-
turze. W jego ramach powinny zosta¢ wylozone podstawowe zasady krytyczne-
go myslenia, elementy logiki, teorii interpretacji itp. Blok ten obejmuje 10 go-
dzin zaje¢, czyli 5 tematow.

Sens zycia ludzkiego
W ramach tego modutu bedziemy prowokowaé uczniow do postawienia sobie
pytan o to, kim jest cztowiek, jaki jest sens zycia w ogole i sens zycia kazdego
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z osobna, jakie wartosci chce realizowaé. Nalezy potozy¢ szczegodlny nacisk na
rozwdj samodzielnego myslenia, zdrowy krytycyzm i otwarto$¢. Blok ten obej-
muje 15 godzin, czyli 7-8 tematow.

Sens Swiata

Ten blok stuzy filozoficznej refleksji nad swiatem, przyrods, technika, spote-
czenstwem, naukami empirycznymi, spotecznymi, miejscem cztowieka w spo-
feczenstwie, komunikacjg migdzyludzky. Nalezy szczegdlnie rozwijaé podstawy
heurystyki, umiejetnos¢ gromadzenia, oceny, selekgji i porzagdkowania infor-
magcji. Blok ten obejmuje 10 godzin, czyli 5 tematow.

EFEKTY KSZTAL.CENIA
Wiedza

W_1. Uczen posiada podstawowg wiedz¢ dotyczacy logiki, metod analizy i syn-
tezy danych, interpretacji tekstow i heurystyki, zna sposoby argumentowania
i rozumowania.

W_2. Uczen posiada ponadprogramows wiedzg, zna i rozumie pojecia z zakresu
filozohi ze szczegdlnym uwzglednieniem elementoéw antropologii, teorii pozna-
nia, etyki, logiki i historii filozofii.

Umiejetnosci

U_1. Uczen potrafi formutowa¢ i analizowac wybrane problemy z zakresu nauk
humanistycznych oraz krytycznie ocenia¢ informacje dostgpne w literaturze
i mediach.

U_2. Uczen potrafi jasno i przejrzyscie przedstawi¢ wiasne stanowisko, kry-
tycznie je oceni¢ i podda¢ ewaluacji, potrafi znalez¢ i oceni¢ argumenty po-
twierdzajace to stanowisko.

U_3. Uczen potrafi analizowa¢ i interpretowaé tekst.

Kompetencje spoteczne

K_1. Uczen jest lepiej przygotowany do podjecia studiow na uczelni wyzszej,
zwhaszcza o profilu humanistycznym. Zna i ceni wartos¢ kultury, szczegélnie
filozofii. Dostrzega szczegdlng rolg filozofii w systemie nauk.

K_2. Uczen przejawia postawe otwarto$ci na innych, gotowosci do dialogu,
tolerancji dla cudzych pogladow.
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Efekty ksztalcenia, ktore zostang osiggnigte poprzez realizacj¢ niniejszego
programu kursu edukacji filozoficznej, przyczynia si¢ do rozwoju u uczniéw
szkot ponadpodstawowych potencjatu i kompetencji odpowiadajacych potrze-
bom gospodarki i rynku pracy oraz do zwigkszenia aktywnosci i odpowiedzial-
nosci uczestnikow kursu w zyciu spotecznym.

SPOSOB WERYFIKAC]I NABYCIA KOMPETENC]I
Zaliczenie kursu, test poczgtkowy i koncowy

Warunkiem zaliczenia kursu jest udzial ucznia w minimum 60% zajec za-
planowanych w harmonogramie w ramach jednej edycji projektu (rok szkol-
ny), tj. w minimum 21 jednostkach lekcyjnych, oraz przyrost wiedzy wykazany
w testach potwierdzajacych poziom kompetenciji.

Pierwszy test uczniowie rozwigzuja na poczatku roku szkolnego (pierwsze
zajecia kursu edukacji filozoficznej), a drugi — na zakonczenie kursu. Row-
nowaznos$¢ obu testow pozwala uchwyci¢ zmiang wynikajacg z realizacji kursu
edukacji filozoficznej.

Zadania w tescie majg réznorodne formy:

— pytan zawierajacych jedng odpowiedz do wyboru;

— tabelek do uzupetnienia;

— zadann wymagajacych uzupetnienia brakujacych stow w zdaniach, ktore

moglyby stanowi¢ krotka notatke w encyklopedii;

— wykreslanki i zakreslanki zawierajacej nazwiska filozofow, tytuly dziet

i stynne sentencje;

— kilkuzdaniowego fragmentu dzieta filozoficznego, po ktérym nastepuje

pytanie pozwalajace okresli¢ poziom rozumienia tekstu.

Rozwigzanie testu i ocena wynikow nie sg bardzo czasochtonne. W kolejnym
kroku dokonana zostanie, we wspotpracy z uczniami, analiza testow (odkrycie
toku mysli prowadzacych do odpowiedzi wskazanych w tescie). Uczniowie zo-
stang zachgceni przez prowadzacych zajecia do poréwnania i wyartykutowania
roznic w sposobie odpowiadania w tescie poczatkowym i koncowym. Przy kai-
dym zadaniu podana jest liczba punktow, co takze ilosciowo ukazuje zmiang.

Odpracowanie nieobecnosci

Nieobecnosci uczniow mogg zosta¢ odpracowane na konsultacjach indywidual-
nych. Nauczyciel zobowigzany jest zaproponowac uczniom forme przyswojenia
wiedzy i umiejetnosci poza zajeciami (prace dodatkowe, eseje, referaty, odpo-
wiedz ustna itp.).
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Dostepnosé kursu dla uczestniczek/uczestnikéw projektu

Problematyka omawiana w ramach kursu edukacji filozoficznej oraz sposob
prowadzenia zaje¢ uwzglednia¢ bedzie zapisy , Wytycznych w zakresie realizacji
zasady rownosci szans i niedyskryminacji, w tym dost¢pnosci dla 0sob z niepet-
nosprawnosciami oraz zasady réwnosci szans kobiet i mezczyzn w ramach fun-
duszy unijnych na lata 2014-2020” mi¢dzy innymi poprzez zach¢canie uczniow
i uczennic w rownym stopniu do formutowania na forum grupy opinii i pogla-
dow, wystgpien publicznych czy udziatu w debatach. Ewentualne problemy czy
przeszkody w realizacji kursu beda na biezgco konsultowane przez prowadzg-
cych zajecia z Dyrekcja Szkoly oraz niwelowane.

TRESCI PROGRAMOWE

Ponizsza tabela zawiera propozycj¢ tematyki. Znajdujg si¢ w niej tematy zajec,
proponowana problematyka wraz z tematem do dyskusji oraz przyktadowa lite-
ratura, ktora moze postuzy¢ wykltadowcy do przygotowania si¢ do zajec.

TEMATY PROPONOWANA
ZAJEC PROBLEMATYKA LITERATURA (nauczyciel)
MODUL I — SENS FILOZOFII
1 | Do czego — filozofia — definicja, proble- | Anzenbacher, A. (2003).
przydaje si¢ matyka, dzialy Wprowadzenie do filozofii.
filozofia? — geneza filozofii: zdumienie (Przet. J. Zychowicz). Kra-
i watpienie kow: Wydawnictwo WAM.
— filozofia a nauka, religia, Stepient, A.B. (1978). Witgp
$wiatopoglad itp. do filozofti. Lublin: Katolicki
Dyskusja: Znaczenie filozofii dla | Uniwersytet Lubelski.
mtodego cztowieka lub Filozofia
Jjako przygotowanie si¢ na Smier¢
2 | Czym jest — prawda, falsz, bad, ztudzenie | Grobler, A. (2013). Prawda,
prawda? — filozoficzne teorie prawdy jej namiastki i paradoksy
— ¢o to znaczy mie¢ pewnos¢? z nimi zwigzane (s. 19-52).
Dyskusja: Prawda a media spo- W: R. Zieminska (Red.).
tecznosciowe lub Co to znaczy by¢ | Przewodnik po epistemologii.
autentycznym? Krakéw: Wydawnictwo WAM.
Woleniski, J. (2013). Historia
pojecia prawdy (s. 53—86).
W: R. Zieminska (Red.).
Przewodnik po epistemologii.
Krakéow: Wydawnictwo WAM.
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TEMATY PROPONOWANA
ZAJEC FROBLEMATYKA LITERATURA (nauczyciel)
3 | Co to znaczy — tekst i interpretacja Januszkiewicz, M. (2013).
rozumie¢? Rola | — modele interpretacji: O interpretacji. Przestrzenie
mowy, dialogu, | konstruowanie, odkrywanie, Teorii, 20, 219-233.
interpretacji negocjowanie sensu tekstu Sznajder, P. (2016). Dialog
w humanistyce | — koto hermeneutyczne i dialektyka w konfrontacji
— rozumienie tekstu jako dialog | hermeneutyki Hansa Georga
Dyskusja: Co autor miat na my- | Gadamera z filozofig dialogu.
§li, czyli kto ma prawo interpreto- | Warszawa: IFiS PAN.
wad dzieto sztuki?
4 | Filozofia — filozofia wobec nauki Heller, M. (2009). Filozofia
a nauka — elementy filozofii nauki: nauki: wprowadzenie. Krakow:
empiryzm logiczny, struktura Petrus.
rewolucji naukowych, anarchizm | Przybytowski, J. (1997). Logi-
metodologiczny ka z ogdlna metodologiq nauk.
— nauka: szanse i zagrozenia Podregcznik dla bumanistéw.
Dyskusja: Czy nauka uratuje Gdarisk: Wydawnictwo UG.
ludzkos¢ i Swiat czy doprowadzi
do jego zagtady?
5 | Jak filozo- — podstawy logiki Kozinski, P. (1983). Bfedy
fia uczy nas — najwazniejsze bledy logiczne | logiczne w wypowiedziach.
krytycznego — rola metody w nauce: de- Warszawa: Wydawnictwo
myslenia? dukcja, indukeja, falsyfikacja, UW.
weryfikacja Ziembinski, Z. (1963).
Dyskusja: Dlaczego warto by¢ Logika praktyczna. Warszawa:
naukowcem? lub Bledy logiczne PWN.
w debacie publicznej
MODUL II — SENS ZYCIA
6 | Pozna¢ siebie, — filozofia jako droga zyskania Wojs, P. (2013). Rozum

aby mysle¢

samodzielnie

samowiedzy; wybrane modele,
na przyktad: Sokrates, jaskinia
Platoniska, egzystencija (Jaspers,
Sartre), rola Innego w samopo-
znaniu (Buber)

Dyskusja: Co to znaczy by¢ sobg?
lub M{j ideat siebie samego

w filozofii egzystencji. Krakow:

Universitas.




Autorski program kursu edukacji filozoficznej w szkotach...

309

TEMATY PROPONOWANA
ZAJEC PROBLEMATYKA LITERATURA (nauczyciel)
Czy cztowiek — problem determinizmu Arend, H., Aron R.,
jest istotg — wolno$¢ — dar czy przeklen- | & Berlin, I. (1987). Trdjgtos
wolng? stwo cztowieka? 0 wolnosci. Warszawa: CDN.
— wolno$¢ jednostki a dobro Urbanek, M. (2011). Dwie
spoleczefistwa koncepcje wolnosci
— ,wolnoé¢ do” i ,wolnoé¢ od” (s. 25-35). W: C. Piecuch
— wolno$¢ a odpowiedzialno$é (Red.). Karl Jaspers: myslenie
— wolnosci obywatelskie zaangazowane. Krakow: Wy-
Dyskusja: Granice wolnosci osobi- | dawnictwo Naukowe UP.
stej lub Wolnos¢ stowa a bejt
Préby zdefinio- | — zarys filogenezy cztowicka Dunbar, R. (2016). Czfowiek:
wania cztowie- | — antropologia biologiczna biografia. (Przet. L.. Lamza).
ka — homo a antropologia filozoficzna Krakéw: Copernicus Center
sapiens — pytanie o istot¢ cztowieczen- | Press.
stwa i gléwne stanowiska w tej Gurczyniska-Sady, K. (2013).
kwestii Czlowiek jako stowo i cia-
— rozumno$¢ — wyrdinik to. W poszukiwaniu nowej
czlowieczenstwa? koncepcji podmiotu. Krakow:
Dyskusja: Skgd pochodzi cztowiek | Universitas.
i dokgd zmierza? lub Czy ciato Haeffner, G. (2006). Wpro-
Jjest wigzieniem duszy? wadzenie do antropologii filo-
zoficznej. (Przet. W. Szymo-
na). Krakow: Wydawnictwo
WAM.
Préby zdefinio- | — spoteczna rola pracy Arendt, H. (2000). Kondycja
wania cztowie- | — kulturotwércza rola ludzka. (Przet. A. Lagodzka).
ka — homo wynalazkow Warszawa: Aletheia.

faber a homo
ludens

— zabawa jako zrédto kultury
— wybrane koncepcje dziatania
i pracy (na przyktad Arystoteles,
Hegel, Marks, Arendt)
Dyskusja: Jak réwnowazyé w zy-
ciu rozrywke i prace?

Huizinga, J. (1985). Homo
ludens: zabawa jako Zrddto
kultury. (Przel. M. Kurecka
& W. Wirpsza). Warszawa:
Czytelnik.
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TEMATY PROPONOWANA
ZAJEC FROBLEMATYKA LITERATURA (nauczyciel)
10 | Problem szczg- | — problem istnienia zta Podrez, E. (1999). Pro-
$cia i cierpienia | i proby wyjasnienia (na przy- blem zta z perspektywy
ktad zto w religiach, koncep- metafizycznego optymizmu
cja prywacyjna, banalno$¢ zia i pesymizmu (rozwazania o ztu
w totalitaryzmie) Sw. Augustyna i Artura Scho-
— zlo a istnienie Boga — penbauera). Torun: Wydaw-
teodycea nictwo UMK.
— altruizm i egoizm
— przebaczenie
— postawy cztowieka wo-
bec szczedcia i cierpienia, na
przyktad: hedonizm, stoicyzm,
pragmatyzm itp.
Dyskusja: Czy swiat jest zty?
lub Czy szczescie w ogdle jest
mozliwe?

11 | Czy czlowiek — czym jest religia? Jakubczak, M. (1999). Pozna-
wspolczesny — pojecie magii nie wyzwalajgce: filozofia jogi
potrzebuje — religia a nauka klasycznej. Krakéw: Nomos.
religii — czto- | — dos$wiadczenie religijne Kloczowski, J.A. (1990).
wiek jako homo | w réznych religiach A mySmy sig spodziewali...
religiosus — réine formy religijnosci: Krakéw: W drodze.

religie kosmiczne, mistyczne Wiercinski, A. (2004). Magia
i prorockie i religia: szkice z antropologii
Dyskusja: Wiara a nauka lub religii. Krakéw: Nomos.
Czy wiele religii prowadzi do
Jjednego Boga?

12 | Czowiek — definicje dobra Mréwka, K. (2008). Filozo-

i dobro — czto-
wiek jako wolna
istota moralna

— etyka normatywna i opisowa
— warunki wolnego czynu
moralnego

— altruizm i egoizm

— przebaczenie

Dyskusja: Egoizm — recepta

na szczgscie lub Przebaczyc sobie
i innym by wzrastaé

ficzny sens przebaczenia. Tar-
néw: Wydawnictwo Biblos.
Rand, A. (2015). Cnota
egoizmu: nowa koncepcja
egoizmu. (Przel. J. Loziriski).
Poznan: Wydawnictwo Zysk
i S-ka.
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TEMATY PROPONOWANA
ZAJEC PROBLEMATYKA LITERATURA (nauczyciel)
13 | Czy warto by¢ — hedonizm — geneza pojecia | Singer P. (Red.). (2002).
hedonista? — alternatywy dla hedonizmu, Przewodnik po etyce. (Przet.
na przykfad: utylitaryzm, impe- | W. Bober). Warszawa: Ksigi-
ratyw kategoryczny, koncepcja ka i Wiedza.
prawa naturalnego
— uniwersalizm i relatywizm
etyczny
Dyskusja: Czy warto by¢ bedoni-
stg? lub Czy dobro jest policzal-
ne — problem utylitaryzmu
MODUL III — SENS SWIATA
14 | Kto i co nadaje | — problem istnienia Absolutu Gadacz, T. (2007). Filozofia
$wiatu sens problem dowodéw na istnienie | Boga w XX wieku: od Lavel-
Boga le’a do Tischnera. Krakow:
— problem teodycei Wydawnictwo WAM.
— bog osobowy i inne koncep- | Gomutka, J. (2013). Dlaczego
cje absolutu dowody na istnienie Boga nie
— postawa cztowieka wobec sa konkluzywne? (s. 9-36).
Absolutu: teizm, ateizm, deizm, | W: Z. Sajdek & D. Bentke
agnostycyzm (Red.). (Nig)konkluzywnos¢
— do$wiadczenia religijne dowoddw na istnienie Boga.
Dyskusja: Religa — ztudzenie Krakéw: Wydawnictwo Na-
czy prawda lub Pluralizm i wol- | ukowe UP JPII.
nos¢ religijna
15 | Czlowiek — kosmos w filozofii starozytnej | Heller, M. (2013). Logos
i kosmos — matematyzacja wszech$wia- wszech§wiata. Zarys filozofii
ta — Kartezjusz, Newton przyrody. Krakow: Znak.
— racjonalno$¢ wszechéwiata
— czlowiek jako mikrokosmos
— cztowiek jako opiekun $wiata
Dyskusja: Czlowiek — opiekun
czy whadca przyrody?
16 | Sens polityki — | — definicja polityki Goodin, R.E. & Pettit, P.
cztowiek — wybrane koncepcje politycz- | (Red.). (1998). Przewodnik po
w $wiecie ne, na przyklad konserwatyzm, wspdtczesnej filozofii politycz-
spolecznym liberalizm, anarchizm, socjalizm | nej. (Przet. C. Cieslinski

Dyskusja: W jaki sposéb redystry-
buowac zasoby — wolny rynek

a etatyzm lub Jak daleko paristwo
moze ingerowac w wolnosé

Jednostki?

& M. Poreba). Warszawa:
Ksigzka i Wiedza.
Haremska, K. (2011). Po
pierwsze, przezyc. Studia z fi-
lozofti liberalizmu. Krakow:
Wydawnictwo Naukowe UP.
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TEMATY PROPONOWANA
ZAJEC FROBLEMATYKA LITERATURA (nauczyciel)

17 | Czym jest czas
i dokad plynie?

— filozoficzne koncepcje czasu
fizycznego

— czas cztowieka — rola pamie-
ci, zapomnienia, historii

— bycie ku $mierci

Dyskusja: Wrzucenie w dzieje

a tozsamos¢ jednostki lub Nie
wszystek umre — o roli pamigci

Heller, M. & Zycinski, J.
(1980). Wizechswiat i filozofia.
Szkice z filozofti i bistorii na-
uki. Krakéw: Polskie Towa-
rzystwo Teologiczne.
Ricoeur, P. (2006). Pamig,
historia, zapomnienie. (Przet.
J. Marganski). Krakow:

w kulturze Universitas.

18 | Czlowiek — pojecie techniki Dusek, V. (2011). Wprowa-
w $wiecie — technokracja (Platon, Bacon, | dzenie do filozofii techniki.
techniki Comte, Heidegger) (Przet. Z. Kasprzyk). Krakow:

— problem sztucznej inteligencji | WAM.
— transhumanizm
Dyskusja: Czy warto przemienic
sig w cyborga?
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